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RESUMO
O espanhol e o portugués sédo linguas romanicas que tém muito em comum,
sobretudo, no que diz respeito a proximidade geografica e a origem. Devido
as semelhangas, muitos nativos falantes da Lingua Portuguesa optam por
estudar o espanhol como uma segunda lingua, demonstrando, pois, uma
razoavel compreenséo oral e escrita. Em decorréncia dessas similaridades e
dos conhecimentos linguisticos prévios dos aprendizes, pode-se afirmar que
os individuos que possuem o portugués como lingua materna (LM)
comparam frequentemente as estruturas do portugués com as da lingua
espanhola. A partir disso, este trabalho prop&e-se a analisar a interferéncia
da Lingua materna na producdo escrita de aprendizes de espanhol, sendo
norteado pelas seguintes questdes: Qual a interferéncia da Lingua
Portuguesa (LP) na producdo escrita de alunos brasileiros aprendizes de
Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) no ensino fundamental(EF)? Quais
os erros de producéo escrita decorrentes da interferéncia da lingua materna?
Quais erros decorrentes da interferéncia da LM sdo mais recorrentes nas
producdes escritas em lingua espanhola de aprendizes brasileiros?Quais as
possiveis causas dessa maior recorréncia? Nesta perspectiva, esta pesquisa
tem como referencial tedrico os estudos desenvolvidos por Corder (1992) e
Gargalo (1993), enfatizando-se as observacdes desses autores acerca da
grande influéncia da LM no processo de aquisicdo de uma LE, por meio da
transferéncia e da interlingua. Os resultados deste estudo mostram que ha

uma predominéncia de interferéncia em ambito de uso dos verbos.

13 | “Congreso Internacional de Investigacion e Innovacién 2016” Multidisciplinario, 21 y 22 de abril de 2016. México



“CONGRESO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION E INNOVACION 2016”
Multidisciplinario
21y 22 de abril de 2016, Cortazar, Guanajuato, México

PALAVRAS-CHAVE: Aquisicdo. Lingua materna. Interferéncia.
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RESUMEN

El espafiol y el portugués son ambos idiomas romanicos con muchos puntos
comunes, sobre todo por causa de la proximidad geografica y por su origen latino.
A causa de estas similitudes, mucha gente luso hablante se inclina hacia el
aprendizaje del Espafiol como lengua extranjera, demostrando, de hecho, una
buena comprensién oral y escrita. Mas alla de las similitudes y de los
conocimientos linglisticos previos de los estudiantes, se puede afirmar que las
personas luso hablantes de nacimiento (lengua materna / LM) comparan
frecuentemente las estructuras portuguesas con las del espafiol. Este trabajo
propone analizar la interferencia de LM en la produccion escrita de los estudiantes
de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) en la ensefianza fundamental (EF); los
errores hechos a causa de que el portugués es su lengua materna; los errores
mas frecuentes de los alumnos brasilefios en las producciones escritas de espafiol
y las posibles causas de su origen. La presente pesquisa se apoya sobre los
estudios de Corder (1992) y Gargalo (1993), justificandose sus observaciones a
propésito de la grande influencia de la LM en el proceso de adquisicion de una LE,
por el medio de la transferencia de la interlingua. Los resultados de este estudio
muestran, sin embargo, que hay una predominancia de interferencia en el ambito

verbal.

Palabras clave: Adquisicion. Lengua materna. Interferencia
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1 INTRODUCAO

O ensino de espanhol no Brasil passou a ter maior relevancia no
periodo de pds segunda guerra mundial, obtendo mudancas significativas nas
décadas de 1950 e 1960, devido aos avancgos conquistados pelas Ciéncias
Linguisticas. Ainda que de maneira timida, é na reforma de Capanema que se da
0 marco inicial do Ensino de Lingua Espanhola no territrio nacional.

O portugués e o espanhol, por serem linguas proximas, tém muito em
comum. Tém uma proximidade geografica e também guardam semelhancas no
que tange a estrutura e ao Iéxico parecido. Devido a essa proximidade, muitos
falantes nativos do portugués acabam optando por estudar a Lingua Espanhola
mediante esses fatores de identifica¢do linguistica.

Ao estudarem uma lingua préxima a sua lingua materna (LM) os
aprendizes tendem a transferir estruturas tipicas da LM para a Lingua Estrangeira
(LE). Essa transferéncia pode aparecer desde 0s niveis mais basicos de
aprendizagem até os mais avancados. Esse processo de transferéncia e

interferéncia pode ser observado nas produgdes escritas desses aprendizes.
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Faremos uma breve explanacdo sobre as teorias relacionadas a
aquisicdo de uma segunda lingua. Destacaremos as principais de acordo com 0s
estudos abordados por Selinker (1913) entre outros.

Considerando o exposto acima, este trabalho tem como referencial
tedrico os estudos desenvolvidos por Corder (1992) e Gargalo (1993), nos quais
esses autores observaram a grande influéncia da lingua materna no processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira. Assim, esta pesquisa parte das seguintes
questoes:

¢ Questdo Geral: Qual a interferéncia da Lingua Portuguesa (LP) na

producéo escrita de alunos brasileiros aprendizes de Espanhol como
Lingua Estrangeira (ELE) no ensino fundamental (EF).

e Questbes Especificas:

1. Quais os erros de producdo escrita decorrentes da interferéncia da
lingua materna?

2. Quais erros decorrentes da interferéncia da LM sdo mais recorrentes
nas producBes escritas em lingua espanhola de aprendizes
brasileiros?

3. Quais as possiveis causas dessa maior recorréncia?

Considerando as questdes acima expostas, esta pesquisa tem o0s

seguintes objetivos:

e Objetivo Geral:

Analisar a interferéncia da Lingua Portuguesa na producao escrita de
alunos brasileiros aprendizes de ELE no ensino fundamental.

o Objetivos Especificos:

1. Identificar os erros de producgédo escrita decorrentes da interferéncia

da lingua materna.
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2. Detectar os erros decorrentes da interferéncia da LM mais frequentes

na producgéo escrita de alunos brasileiros;

3. ldentificar possiveis causas que originam as interferéncias, através

do estudo tedrico de erros.

Com base nas questbes e nos objetivos apontados acima, esta
pesquisa apresenta uma breve introducdo na qual apresentamos uma justificativa
sobre os motivos desta pesquisa, acrescidos das questdes gerais e pelos
objetivos que serdo abordados no decorrer deste trabalho.

Teremos também quatro capitulos, os quais estdo detalhados da
seguinte forma:

O primeiro capitulo serd um breve panorama dos estudos sobre
interferéncia da LM no processo de aprendizagem de uma LE, com especial
atencdo a interferéncia da Lingua Portuguesa (LP) na Lingua espanhola. Uma
analise dedicada ao processo de Interlingua em estudantes de ELE com base em
tedricos como Corder (1992), bem como Gargallo (1993).

O segundo capitulo trata da interferéncia na perspectiva de Corder
(1992), uma vez que terd as principais ideias elencadas por ele no decorrer de
seus estudos.

A Metodologia corresponde ao Capitulo Ill no qual serd dedicado ao
corpus de andlises, onde se encontra os procedimentos de analises e sobre tudo a
investigacdo de todos os erros encontrados nos textos escritos produzidos pelos
estudantes brasileiros. Apresentaremos o0s resultados referentes a cada uma das
trés fases, serdo abordados em forma de quadro e de graficos.

O quarto capitulo sera destinado aos resultados e analises e, por

ultimo, finalizaremos esta pesquisa respondendo as questdes iniciais sobre a
interferéncia da LM na L2, os principais erros, 0os mais recorrentes e buscaremos

as possiveis causas para essa recorréncia.
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2 INTERFERENCIA DA LINGUA MATERNA NA AQUISICAO DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Os estudos voltados para o processo de aprendizagem de linguas
préximas nos levam a compreender que a proximidade entre linguas cria o que
noés chamamos de beneficio no inicio da aprendizagem, mas que nos estagios
mais avancados torna-se uma dificuldade. Este fator acontece porque ha uma
proximidade e semelhanca decorrente no qual contribui para uma compreensao
inicial que pode desinibir o aluno na etapa inicial colocando-o como falso iniciante.
Segundo a autora AUDA (2006, p. 19), no entanto, mais tarde, quando o nivel de
complexidade aumenta, a tendéncia é a cometer erros que podem se tornar
fossilizaveis dentro da interlingua criada pelo aprendiz.

De acordo com Alvarez (2002, p. 36), o aprendiz deixou ser
considerado apenas um produtor de linguagem imperfeita, repleta de erros, e
passou ser considerado um ser criativo que processa sua aprendizagem através
de estdgios de aquisicdo logicos e sistematicos. Devido a isso, 0s erros
produzidos ganham uma nova dimensédo, uma vez que passam a ser analisados
por meio de um processo gradual de tentativa que permite ao aluno testar
hipoteses, estabelecer aproximacgdes do sistema usado por nativos e criar um

sistema linguistico legitimo.

2.1 Aquisicdo de uma lingua estrangeira

Segundo Fernandez (2005, p.17), os primeiros registros sobre o ensino
de lingua espanhola no Brasil comecaram nas viagens exploratorias de espanhois

pela costa da America do Sul, entre 1494 e 1495, com o objetivo de demarcar a
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area estabelecida pelo Tratado de Tordesilhas. No entanto, o inicio efetivo da
presenca do espanhol no sistema educativo nacional ocorreu em 1919, na
instituicdo publica do Colégio Pedro Il, situada no Rio de Janeiro, quando a
disciplina se configurou como optativa, sob a responsabilidade do professor
Antenor Nascentes, o qual foi autor da Gramética da lingua espanhola, publicada
em 1920.

Ainda conforme Ferndndez (2005, p. 23), um dos fatos mais
expressivos para a difusdo do idioma foi o fluxo migratério de espanhdis. Devido a
crise econdmica da metade do século XIX, grande parte dos imigrantes buscaram
0 Sul e 0 Sudeste de Brasil. Sdo Paulo, por exemplo, chegou a reunir cerca de
75% dos trabalhadores imigrantes espanhéis que estavam no pais. Em 1942,
durante a Segunda Guerra Mundial e como governo ditatorial de Getulio Vargas, a
Reforma Capanema substituiu a obrigatoriedade do italiano e do alemédo pelo
espanhol.

Segundo Chagas (1979, p. 116), o Francés compreendia 13h; o Inglés
12h e o Espanhol 2h. Picango (2003) revela que a Lingua portuguesa, a francesa
e a inglesa, por exemplo, formavam parte do tronco comum das disciplinas
ofertadas nas escolas. O espanhol se restringia a um ano e especificamente para
0s grupos do curso cientifico. Sendo assim, revela Santos:

[...] fatores como a falta de politicas de formacdo docente na area de
lingua espanhola, a quase inexisténcia de incentivo governamental da
produgdo de investigacdes e materiais didaticos e, ainda mais, a falta de
realizacdo de oposicbes para professores, de certo modo, nao

viabilizaram um progresso maior do idioma na educagéo regular brasileira
da época (SANTOS,2011,p.20)

Dessa forma, depois de quase 20 anos, a obrigatoriedade cedeu lugar a
liberdade de eleicdo da lingua estrangeira oferecida segundo a (Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional, daqui emdiante LDB, n° 4.125/61)
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Em 1986 houve a inclusdo do espanhol como opg¢do nas provas de
seletividade do Rio de Janeiro e que, segundo Durdo, Freitas e Barreto (2006), se
estenderam pelo pais posteriormente.

Partindo desse pressuposto de adogdo da Lingua Espanhola nos
parédmetros curriculares, € importante salientar o processo de aquisicdo de uma
Segunda Lingua por meio dos beneficios adquiridos pelos aprendizes brasileiros.

Conforme Weinreich(1953, p.5), o conceito de aquisicdo de uma
segunda lingua esta estreitamente relacionado com os conceitos de bilinguismo e
deaprendizagem da primeira lingua; por outra parte, este conceito foi elaborado
por diferentes disciplinas e com diferentes enfoques teéricos e metodoldgicos.
Entre a variedade de estudos e principios ao respeito, existem quatro grandes
teorias sobre a aquisicdo de uma segunda lingua: Condutismo, Cognitivismo, o
Modelo de Monitor e Construtivismo.

1 Condutismo: Teoria elaborada por Skinner (1913, p.67) na qual
corresponde ao principio de estimulo-resposta. A linguagem é uma forma mais de
comportamento. O ser humano responde a estimulos: um refor¢o positivo diante
desentencas corretas e um negativo diante de respostas impréprias que
configura o conhecimento linguistico de uma lingua. Essa aquisicdo se estabelece
pelo método de audio- lingua e que consiste na repeticdo constante de sentencas
corretas reforcadas com a ajuda do professor. Os erros sao corrigidos
imediatamente e formam parte importante na aprendizagem.

2 Cognitivismo: Teoria elaborada por Jean Piaget (1959, p.32) no qual
surgiu como uma resposta ao Condutismo, no qual se baseia que para conhecer
outra lingua basta saber sua estrutura gramatical, ou seja, essa teoria de
aquisicdo de uma LE € um processo cognitivo que ninguém tem a ver com

responder a estimulos.
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3 Modelo de Monitor: Se baseia na teoria de aprendizagem de Krashen
(1985, p. 23). A aquisi¢do de uma lingua faz parte de um processo subconsciente.
As estruturas gramaticais se adquirem de forma natural, enquanto que a
aprendizagem € um processo consciente, conhecendo a linguagem por meio de
modelos e estratégias diferentes da aquisicdo do mesmo. Durante os Ultimos 20
anos foram publicados mais de 100 livros e artigos sobre este tema. Sua teoria de
aquisicdo de segunda lingua teve e segue tendo um grande impacto em todos os
ambitos da investigacdo no ensino de uma segunda lingua desde a década de
1980. De acordo com Krashen (1985, p. 35), existem dois sistemas
independentes no processo de apropriagdode uma segunda lingua.

e Aquisicdo: € um processo automatico que se desenvolve no nivel do
subconsciente, devido a necessidade de comunicagdo, ndo ha um esforco
consciente por parte do individuo nem uma énfase no aspecto formal da lingua,
mas sim no ato comunicativo. Para que ocorra a aquisicdo € necessaria uma
grande interacaodo individuo com a lingua meta.

Com relacdo a essa aquisicdo existem algumas teorias que explicam os
processos de aquisicdo e aprendizagem de uma segunda lingua, entre elas
podemos destacar: As Teorias Interacionistas: Explica que a aquisicdo de uma
lingua é a confluéncia de fatores inatos e ambientais. Cada individuo é
consequéncia de suas caracteristicas pessoais distintas, condicionantes
contextuais diferentes e durante o processo de ensino—aprendizagem, esta
submetido a influencia de um docente com uma programacao especifica. Todos
estes aspectos influem consideravelmente no desenvolvimento de uma lingua. E
por fim as Teorias Ambientalistas: Os elementos externos incidem na
aprendizagem com relacdo aos aspectos inatos, pois se constituem no meio no

gual o individuo se encontra.
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e Aprendizagem: éum processo consciente, devido ao conhecimento
formal da lingua a ser adquirida. Através desta aprendizagemo individuo tem a
capacidade de explicar as regras gramaticais na lingua meta. A situacdo da
aprendizagem contribuiria somente para dar um discurso pouco fluido, j4 que o
individuo estaria mais preocupado com a maneira do que coma mensagem a ser
transmitida.

4, !Construtivismo\: Essa teoria foi inspirada nos estudos de Piaget

(1922) no qual se baseia tanto nos elementos do Modelo de Monitor como do
Cognitivismo. Entende a aquisicdo ou aprendizagemde uma LE por meio das
capacidades cognitivas de um individuo. O aluno tem que aprender estratégias
dando prioridade a,como se aprende, em vez de o0 que se aprende. Neste
modelo, os erros sdo de grande importancia paraprocesso de aprendizagem de
uma LE.
Em resumo, estes processos tém a ver com a atitude do ser humano,
ou seja, tem a ver com os fatores afetivos e emocionais que determinam e
influemna aprendizagem da L2, as vezes de maneira positiva ou em outras
ocasifes de forma negativa.
A aquisicdo de linguas, tanto da primeira como da segunda, esta
intimamente ligada pela afetividade de uma pessoa. Onde, como,
quando, quanto e ate que ponto um individuo aprende uma lingua
depende muito de como seja esse individuo. [...] A personalidade e a L1

se formam juntos, a personalidade ja formada na L1 é responsavel em
grande parte pelo que aprendemos na a L2 (GRIFFIN, 2005, p.85.)

Dessa forma para a autora, as caracteristicas individuais de cada
pessoa indicam como se constréi a personalidade do individuo ao aprender uma

lingua comportamento em volta e este fator afeta de forma direta ao input'

para Krashen (1982, p.57) o input se tratava de repetir aquilo que se ouvia ou se experimentava
para que posteriormente se adquirisse a L2. No entanto, nem os aprendizes de uma L1 nem os
de uma L2 reproduziam o que escutavam ou observavam sempre se cometiam erros. Mais tarde
surgiu um novo conceito, o0 input se entendia como a informagéo que rodeia o estudante, quepor
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linguistico que recebemos e processamos, visto que define 0 modo em que
adquirimos as estratégias e nas quais empregamos para transformar a informacéo
em algo nosso. Portanto, na tabela aparecem as semelhancas que ha na

aquisicao de uma lingua num marco natural ou em um marco artificial:

Aprendizagem Lingua Materna Lingua Estrangeira

Marco Natural Aquisicdo da lingua no | Aquisicdo da lingua em
ambito familiar ou | contato  direto  com
entorno do meio | nativos.
ambiente

Marco Atrtificial Evolucdo da lingua na | Aquisicdo da lingua
escola. naescola.

Conforme a tabela acima, percebemos que o aprendiz adquire sua

7

Lingua Materna diferente da Lingua Estrangeira, isto €,

a aquisicdo da LM se
estabelece por meio do contato familia e com o passar do tempo esse aprendiz

aprimora essa aprendizagem no ambito escolar. Com relacéo & Lingua Estrangeira,

este processo de aquisicdo favorece principalmente por meio de contato com os
nativos e também na aprendizagem escolar.

Portanto, como foi mencionada anteriormente, a aquisicdo de uma
segunda lingua responde a uma serie de estruturas e variaveis de carater completo
gue levaram a muitas investigacdes, principios e teorias que surgiram no decorrer

dos anos.

sua vez, possui uma estrutura paralela da informagdo abstrata e concreta com a qual conta o
aprendiz, e por meio das comparag¢des que o individuo realiza consegue associagfes cognitivas e
sendo assim de pode determinar o uso da lingua. Segundo o mesmo autor a “hipétese doinput”
explica como se adquire uma L2, destaca o fato de que o input deve ser compreensivel de forma
que entender a lingua ajuda a aprendizagem da lingua meta.
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2.2 Interlingua

Os aprendizes de uma lingua estrangeira ndo apenas ja possuem um
sistema linguistico que se encontra potencialmente disponivel como um fator de
aquisicdo da nova lingua, mas também que eles j& sabem algo sobre para que
uma lingua serve e quais sao suas funcfes e potenciais comunicativos, como
menciona (CORDER, 1983).

Por volta do final dos anos sessenta surge umnovo campo de
investigagdo denominado “estudos de interlingua”, no qual a Analises
Contrastiva centrava somente nos erros produzidos pela interferéncia da lingua
materna e onde a Analises de Erros mudava essa perspectiva em considerar o
erro necessario na aprendizagem de uma L2.

O termo Interlingua (IL) foi introduzido por Selinker (1971) cuja definicdo
€ estabelecidacomo a competéncia transitéria que o falante desenvolve para
chegar a sua meta: uma Segunda Lingua (L2). Esta fase é um sistema linguistico
interiorizado, que evoluciona tornando-secada vez mais complexo, e sobre o qual
0 aprendiz realiza intuices.

Esse termo Interlingua generalizado por Selinker (1969 apud CORDER,
1971), recebeu também outras denominagdes: alem de competéncia transitéria
(CORDER, 1967), dialeto idiossincrasico (CORDER, 1971), sistema aproximado
(NEMSER, 1971).

Segundo Selinker (1971), no estudo da interlingua, devemos levar em
consideracao os seguintes dados:

1. As falas produzidas pelo aprendiz na sua lingua materna;

2. As falas produzidas pelo aprendiz na sua interlingua;

3. As falas na lingua-alvo produzidas por falantes nativos dessa lingua.
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Percebe-se que o aprendiz deve ser avaliado no ato de sua
competéncia de fala na LM quanto na aprendizagem da L2, isto favorecera meios
de fortalecimentos aos estudos de Interlingua.

Nota-se que com o decorrerde uma interlingua a existéncia de um
processo sistemético e dindmico evolui a medida que o aprendiz recebe mais
informacdes e testa suas hipéteses sobre a L2.

Adjemian (1982 apud GARGALLO 1993) afirmaque a interlingua pode
ser caracterizada pelos seguintes fatores:

1) Fossilizagé@o (fenémeno linguistico que mantém tragos da gramética
da LM na interlingua do aprendiz de forma inconsciente ou consistente).
2) Regressdo voluntaria: fendmeno linguistico que se caracteriza pelo
aparecimento de regras ou vocabulos que diferem dos da lingua-alvo, desvios
estes que pareciam ter sido superados em fases anteriores. 3) Permeabilidade.
Fendmeno linguistico que permite que as regras da LM sejam introduzidas no
sistema linguistico.

Ainda conforme Adjemian (1976)afirma que a interlingua é uma lingua
natural que possui uma gramatica permeével na qual se pode observar que os
aprendizes transferem propriedades gramaticais da L1 com o intuito de se
comunicar e expressar suas ideias usando as propriedades da L2 de forma
inadequada.

Baralo (2004, p. 373) define Interlingua como:

[...] um sistema independente de conhecimento do aprendiz de uma L2
ou uma LE. Este sistema linguistico interiorizado evoluciona tornando
cada vez mais complexo. O aprendiz possui intuicbes proprias deste
sistema, que é diferente da LM e da L2; tampouco pode ser considerado
como uma mescla de um e outro, ja que contem regras que sao proprias;
cada aprendiz ou grupo de aprendizes possuem, em um estagio de sua
aprendizagem e, um sistema especifico. (BARALO 2004, p. 373), (grifo
nosso)
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De uma forma geral, podemos dizer que a IL é um sistema linguistico,
autdbnomo, proprio de cada aprendiz, ou seja, a lingua intermédia, que passa por
varios estadios no processo de aprendizagem de uma LE, com o objetivo de
conseguir um nivel de proficiéncia maior.

Gargallo (1993) coincide com Baralo(1996) quando propdem o
seguinte conceito de Interlingua:

A Interlingua é o sistema linguistico do estudante de uma L2que mescla
entre a lingua nativa (L1) e a lingua meta (I12), cuja complexidade vai
incrementando num processo criativo que atravessa sucessivas etapas

marcadas pelas novas estruturas e vocabulario queo aluno adquire.
(GARGALLO1993, p. 128)

Portanto, a aquisicdo da Interlingua de uma Lingua Estrangeira se
produz no momento em que o individuo percebe uma lingua que ndo é a materna,
e automaticamenteassocia com seus conhecimentos ou estrutura cognitiva no
qgual o leva a realizar hipéteses sobre as regras gramaticais e usos dessa lingua
meta. Com o decorrer o aprendiz pde em pratica essa informacgéo falando ou
escutando a lingua meta.

Com isto, inferimos que o sistema linguistico que utiliza o aprendiz de
uma L2 se vé simplificado num cédigo mais elaborado que o da lingua meta.
Assim, a linguista Griffin,(2005, p.34), seguindo a Selinker (1972,p. 203), identifica
varios tipos de estratégias que se estabelece no processo de Interlingua:

ATransferéncia de L1 é a estratégia em que o0 aprendiz pode fazer
uma “traducao literal”, sobre generalizacdo de regras, da como resultado em
alguns casos a “ultracorre¢ao” ja que o aprendiz aplica sem escrupulos uma regra
em situacdes parecidas.

ATransferéncia de instrucdo se estabelece devido ao abuso
generalizado de uma regra que acaba de aprender.

Nas Estratégias de aprendizagem. Nesta estratégia o estudante é

capaz de desenvolver multiplasestratégias para poder assimilar o “input’ e
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armazena-lo na sua memoria. Estratégias de comunicacdo se produzem
principalmente para manter a comunicac¢do na lingua que se esta aprendendo,
para resolver problemas. Se recorrema elas as vezes de forma inconsciente ja que
a finalidade € resolver aqueles momentos de conflitos que se originam quando o
estudante ndo é capaz de transmitir corretamente as mensagens.

E por fim temos a estratégia da Generalizagcdo das regras da
gramética da L2, que acontece no momento em queo aprendiz generaliza
incorretamente as regras da lingua meta, a partir da analogia com outros
elementos da gramética de sua LM (GARGALLO, 199, p. 140-141).

Em conclusdo, as “estratégias de aprendizagem” ndo s6é séo
fundamentais no processo de aprendizagem de uma nova lingua, como facilitam a
compreensado da lingua, portanto, formam parte do mesmo, as vezes de forma
consciente e outras menos conscientes, o aluno se apoia nas “estratégias de
aprendizagem”.

Nesta perspectiva de investigacdo da Interlingua encontram-se autores
que sustentam a ideia de que o estudante de uma L2 tem a tendéncia a recorrer
as capacidades metalinguisticas e a lingua materna para eleger a gramética da
Interlingua.

Desta forma, os estudos da Interlingua foram centralizados
principalmente no que o aprendiz sabe dentro desse sistema linguistico de acordo
com aguelas teorias que indicam como o usuario de L2 constréi sua estrutura
mental da lingua meta, e nem tanto com o uso que produz o estudante desse
conhecimento. Devido a isso 0s estudos de Interlingua admitem que os sistemas
da L1 e a L2 se inter-relacionam ao mesmo tempo em que considera como um
processo muito mais completo do quese realizava na Analise Contrastiva por

exemplo.
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Esta postura determina que a finalidade das investigacbes da
Interlingua € a de oferecer uma “explicagdo sobre os processos mentais que
relacionam todos os conhecimentos prévios ao iniciar a aprendizagem da L2’
conforme Griffin, (2005, pag. 95).

Alguns autores como — Nemser (1971), Corder (1971) e Venturi (2006)
—, dizem que a Interlingua esté diretamente relacionada aos estudos da aquisi¢édo
de linguas estrangeiras, onde o0s aprendizes recorrem as capacidades
metalinguisticas e a lingua materna para construir a gramatica da Interlingua. A
LM constituinte do sujeito falante é reproduzida no inicio da aprendizagem de uma
lingua estrangeira. Segundo Venturi (2006), a LM é principalmente evocada
quando tratamos de linguas préximas, assim como o Portugués e o Espanhol,
visto que, para a autora, essa proximidade facilita a aquisicao da fluéncia, em que
termos e estruturas da lingua materna sao facilmente transferidos para a produgéo
da lingua estrangeira.

Evidenciamos que as teorias propostas por Selinker (1972), Corder
(1967, 1971) e Nemser (1971) dialogam entre si e se complementam. Ambos
concordam que a Interlinguafalada pelo aprendiz é estruturada internamente. No
entanto, divergem do que seria somente sua lingua materna ou sua lingua-alvo,
compartilhando caracteristicas sociais e regras de ambas. Portanto, a Interlingua
constitui uma etapa obrigatéria na aprendizagem de uma segunda lingua na qual
pode ser definida como um sistema linguistico que evolui desde a L1 a L2,
tornando-se cada vez mais complexa e que integra um processo criativomarcado
pelas novas estruturas e vocabulario que o aluno adquire conceito este que é
defendida por Nemser (1971) e Corder (1981) (apud Gargallo,1993, p.127).

Observemos entédo, o quadro de Gargallo (1993, p. 157) com o resumo

das principais caracteristicas da teoria da Interlingua.
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HIPOTESES DA INTERLINGUA

Cronologia: 1972 — 1993

Precursores: L. Selinker

Fundamento: consideracdo da linguagem como sistema de comunicacao,
permite estudar empiricamente a producdo do estudante de lingua
estrangeira ou segunda lingua para caracterizar o sistema linguistico que
emprega.

Conceitos:

Interlingua: sistema linguistico usado pelo aluno de lingua estrangeira no
caminho entre o da sua lingua materna e o da lingua meta, cuja
complexidade aumenta num processo criativo que passa por diversas etapas
marcadas pela aquisicdo de novas estruturas e vocabulario. E um sistema
autdbnomo e variavel.

Fossilizagédo: fendmeno linguistico que caracteriza a Interlingua e faz com que
se mantenham de forma permanente caracteristicas da lingua materna no
sistema da lingua meta.

Metodologia: determinacdo do perfil dos informantes, do tipo de andlise,
desenho da tarefa, estabelecimento de critérios causadores da variabilidade
da Interlingua, analise dos dados adotando o critério dos contextos
obrigatdrios.

Ensino: enfoque humanistico.

Valorizagdo: Culminacdo dos estudos contrastivos e superagdo da

metodologia da Analise de Erros.

33 | “Congreso Internacional de Investigacién e Innovacién 2016” Multidisciplinario, 21 y 22 de abril de 2016. México

£STUDIOs
OV‘ (Oé

P
G

0,




R
&

CONGRESO
INTERNACIONAL
ESTIGACION

“CONGRESO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION E INNOVACION 2016”

Multidisciplinario
21y 22 de abril de 2016, Cortazar, Guanajuato, México
Portanto,a Interlingua possibilita ao aluno usar estratégias para chegar
ao alcance de uma lingua meta. Esse fator enriquece sua capacidade de agregar

os conhecimentos adquiridos na aprendizagem de uma nova lingua.

2.3. Transferéncia linguistica

O termo transferéncia, segundo Gargalo (1993), € utilizado no estudo
sobre a aquisicdo de uma L2 para caracterizar a transferéncia de elementos
caracteristicos de uma lingua no contexto de uso de outra. Este fator pode ser
evidenciado quando o estudante aprende uma LE tenta relacionar a nova
infformacdo com os conhecimentos prévios, de forma a faciltar a sua
aprendizagem. A transferéncia linguistica ocorre na IL como resultado da
influencia da LM. Na tentativa de recorrer aos conhecimentos da L1 na formulacéo
ou construcdo dehipoteses sobre a LE podem levar a produzirem-se processos
de transferéncia tanto positivas quanto negativa. Estes processos podem
aparecer em diferentes niveis: semantico, Iéxico, fonoldgico, morfolégico, etc.

Na perspectivade NEMSER (1971), a Transferéncia é traduzida
quando assinala que “a aprendizagem prévia do aluno afeta a aprendizagem
seguinte de maneira positiva quando o novo dominio coincide com o aprendido
anteriormente, e de maneira negativa quando se opde — transferéncia positiva e
negativa” (apud LICERAS, 1991, p.58). Podemos pensar que na aprendizagem de
falantes de portugués aprendendo espanhol encontramos transferéncia positiva, ja
que alguns habitos da lingua materna refletem na aprendizagem da LE devido a
similaridade. Durdo (1999, p.25) relata que a transferéncia parece improvavel
guando a lingua estrangeira for diferente da LM, no qual exigira uma maior

compreensao do aprendiz na lingua alvo. Com relagao ao portugués e o espanhol,
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considerando a afirmacdo da autora, percebe-se que a interferéncia € mais
frequente e que muitas vezes pode prejudicar o aprendizado.

Ainda sobre a questéo, Duréo (1999, p.54) comenta que:

[...] se chegamos a avaliar as principais semelhancas e diferengas entre o

portugués e o espanhol, constatamos que é pouco provavel que a

interlingua dos aprendizes dessas linguas ndo sofra com o fenémeno da

interferéncia interlinguistica em niveis mais elevados que os apontados
para idiomas tipologicamente mais distantes.

O conceito de “transferéncia” surgiu das hipoteses da teoria condutista,
no qual considera a L1 como um conjunto de habitos ja estabelecido e formado, o
que para adquirir uma L2 se daria um novo passo e assim, um novo processo de
formacdo de novos habitos. Esta teoria faz uma reflexdo sobrea aprendizagem
adquirida pelos nativos da LM se ajudam ou prejudicam na aquisicdo da L2.
Gargallo (1993) considera a “transferéncia” como um: “Fenémeno que subscreve
todos aqueles vocébulos, regras e subsistemas fossilizaveis que tem lugar na
interlingua como resultado da influencia da lingua nativa” (Gargallo, 993, p.140).

Contudo, devido a essa hipotese aparece a distingao entre facilitacdo e
interferéncia, onde a Psicolinguistica langa um papel importante existente nas
“diferentes dimensbes da transferéncia de conhecimento durante as operagdes
mentais” (Martinez, 2004, p. 39). Isto faz inferir que a base psicologica de
gualquer analise contrastivo se baseia na teoria da transferéncia.

Portanto, entendemos por “transferéncia” a representagdode um
determinado processo linguistico que utliza o conhecimento da L1 para a
aprendizagem da L2 e que se serve do conceito da gramatica da L1 para entender
0s novos da L2.

Martinez (2004) define a “Transferéncia” como:

[...] um fenébmeno linguistico que consiste simplesmente no emprego
estratégico dos recursos linguisticos disponiveis da lingua nativa para
suprir as deficiéncias ou limitagdes de conhecimento da lingua ou objeto
de estudo (MARTINEZ, 2004, p. 41). (Grifo nosso)
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Levando em consideragao este ponto de vista, a “transferéncia” pode
ser entendida mediante as duas vertentes: umacomo um processo de
aprendizagem e a outra como um processo de producdo da lingua meta. Pode
também ser entendidacomo um fenémeno que provoca no estudante de L2 uma
transferéncia do conhecimento linguistico de sua lingua materna ao da lingua
meta durante o processo de aquisicdo e aprendizagem dessa L2, e que afeta
tanto a produgdo como a recepcéo da referida lingua.

No entanto, se a estrutura da L2 n&o obteruma correspondéncia na L1,
ou vice-versa, e si existirem grandes diferencas entre as estruturas da L1 e a L2,
isto dificultaria a aprendizagem da lingua meta.

Com relacdo aesta ultima questéo sobre as distancias linguisticas entre
a Ll e al2, que podem dificultar a aprendizagem, sobretudo entre portugués e o

espanhol, podemos perceber segundo Corder (1992):

[...] existem provas de que algo totalmente “novo” o diferente, pode
resultar mais facil de dominar que algo que é so ligeiramente diferente;
por exemplo, quando um som muito semelhante existe nas duas linguas,
em diferentes circunstanciam fonéticas, pode haver um problema de
aprendizagem maior que no caso de um som completamente novo.
(CORDER 1992. p. 227).

No caso de transferéncia positiva certos elementos da lingua materna
interferem ao longo do processo de aprendizagem, facilitando o estudo da lingua-
alvo. No entanto, a transferéncia negativa ocorre quando o aluno leva uma palavra
ou a estrutura de sua lingua nativa para a lingua alvo ocasionando umerro.

A propoésito da semelhanca entre portugués e espanhol, Gargallo (1993.
p.108) se refere da seguinte forma:

A semelhanga linguistica entre duas linguas (a lingua meta e a lingua
nativa) pode ser de ajuda nas primeiras etapas da aprendizagem. A
lingua nativa funciona como uma ajuda ou apoio diante das situagGes nas
que se estia aprendendo, mas em niveis avancados pode converter-se
num incomodo habito, gerador de muitos erros e dificil de eliminar.
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Esta proximidade e facilitagéo inicial podem converter-se num problema
para os alunos portugueses, durante o processo de aprendizagem do espanhol.
Desta forma, o professor deve prevenir e conscientizar os alunos de que o
espanhol e o portugués sao duas linguas distintas e, como tal, tém sistemas

linguisticos diferentes.

2.4 Interferéncia linguistica

Por volta dos anos sessenta do século passado, abriu-seum novo
campo de pesquisa que foi denominado "estudos de Interlingua”, num contexto
onde a Analise Contrastiva constatou 0s aspectos relacionados aos erros
causados pela interferéncia da lingua materna. Nessa perspectiva, a Analises de
Erros passou aconsiderar o erro como um fato necessario no processo de
aprendizagem de uma L2. Este conceito esta diretamente relacionado com a
aquisicao de uma lingua estrangeira. O linguista Selinker foi o primeiro a definir o
termo de Interlingua em 1969 e posteriormente reformulado em 1972 para se
referir ao sistema de idioma ndo nativo de uma estudante de uma L2,
especificando que este sistema linguistico é compreendido de forma autbnoma.

O termo interferéncia se refere as variagbes referentes da norma de
uma lingua ocasionada pela familiaridade de outra lingua, conforme os estudos de
Weinreich (1953, p. 17). Segundo o mesmo autor, estas variagbes sdo mais
evidentes e frequentes nos ambitos mais estruturados da lingua com relacdo ao
sistema fonético, morfolégico e sintatico, evidentes também em algumas areas
|éxicas. Quanto mais diferencas existentes entre uma lingua e outra, maior sera a
possibilidade da realizacao de interferéncias.

Por outro lado, quanto maior for & competéncia entre ambas as linguas,

menor parece ser a presenca dos fendbmenos de interferéncia. O termo
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interferénciase caracteriza em alguns estudos como transferéncia negativa,
quando o uso de um vocabulo ou estrutura da lingua nativa ou de outras linguas
aprendidas leva o estudante a cometer erros. Em contraposi¢do a transferéncia
positiva que se baseia em na semelhanca das linguas que facilitam e favorecem a
aquisicdode uma delas.

Esse fen6meno se relaciona aos vocabulos, regras e subsistemas que
aparecem na interlingua como resultado da interferéncia da LM. Por exemplo, na
interlingua de aprendizes brasileiros de espanhol, 0 uso de artigo definido antes
de nomes proprios ferre a regra gramatical. Esse erro pode se da por interferéncia
daLM, ja que em Portugués esse uso € comum em alguns estados do Brasil.
Segundo Baralo (1999, p. 46-47) “a transferéncia linguistica € uma estratégia
universal, que se da no comeco do processo e 0s estagios intermediarios quando
se cria instabilidade”.

Atualmente, a interferéncia da L1 é responsavel porcertos erros
cometidos na L2, ja que ha erros que podem proceder da prépria L2, denominados
‘intralinguisticos’, e sdo semelhantes aos que produzem um nativo na sua lingua
materna, um exemplo disto seria a generalizacdo de uma regra gramatical.

Segundo NANEZ (2004), de acordo com as investigacdes realizadas
nos anos setenta e oitenta, os erros devidos a interferéncias da L1 constituiram
uma porcentagem de 33% do total dos erros cometidos pelos estudantes de uma
segunda lingua. Em certas ocasides para determinar a causa de um erro se torna
dificil, jA que em casos pode parecer evidente a interferéncia pela L1, a origem do

erro pode ser outro, inclusive essa classe de erro acontece dentro na prépria

lingua maternaDentro da Analise Contrastiva, a interferéncia se agrupa Comentario [C4]: Quem chegou aesse

percentual? Qual o estudo?

geralmente em trés areas: a fonoldgica, a gramatical e a lexical. Uma das
areasmais visiveis € a interferéncia fonica, o que se conhece como acento

estrangeiro, um exemplo disto € o caso do luso falante, sobre a distingdo que o
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aprendiz produz a pronunciar a /b/ (bilabial, oclusiva, sonora) e a /v/, enquanto que
em espanhol ndo se realiza nenhuma distin¢éo.

Dentre varias dificuldades que os alunos encontram, estdo o0s
heterossemanticos, pois, essa proximidade do espanhol LE com o portugués LM
dificulta a aprendizagem da seguinte forma segundo Vandresen (1988):

A "interferéncia" € manifestada através de "desvios" na lingua estrangeira
estudada, por influéncia da lingua materna do aprendiz. Ou seja, 0
aprendiz tende a substituir tragos fonolégicos, morfolégicos, sintéticos,

(acrescentamos a estes os tracos semanticos) da lingua estrangeira
pelos da lingua materna. (VANDRESEN, 1988, p. 77)

O aprendiz tende a usar desses artificios que parecem o ajudar na

aquisicdo da nova lingua, mas isso muitas vezes ndo ocorre. O que acaba [cOmentario [C5]: Pg maidsculo.

acontecendo séo erros de interferéncia da LM na aquisicao da LE. Silva explica:

Linguas muito proximas levam o aprendiz a viver numa zona de
facilidade enganosa proporcionada pelas percep¢des dos aprendizes.
Nessa proximidade, ha vantagens, caso sejam combinadas a capacidade
de risco, seguranga e extroversao, sem as quais se espera a ocorréncia
de tentativas de obtencgdo de fluéncia e de disponibilidade vocabular, o
aparente meio-sucesso leva ao estacionamento dessa interlingua
denominada Portunhol. A versédo forte dessa hip6tese sustenta que toda
diferenga entre os sistemas linguisticos traduz-se em dificuldade de
aprendizagem. Essa diferenca seria diretamente proporcional ao grau de
interferéncia da lingua materna sobre a lingua-alvo em construcéo.
(ALMEIDA FILHO, 1995, p.1-19).

Portanto, vale salientar que devido a essa proximidade muitos falantes
acham que podem falar essa mistura de idiomas e que serdo entendidos, por ser
muito facil, o aplicam na aprendizagem e acabam fazendo construcdes

equivocadas com relacado a lingua em estudo
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3 A INTERFERENCIA NA PERSPECTIVA DE CORDER

Durante os estudos da Analise Contrastiva havia muitos estudiosos
gue acreditavam que os erros podiam ser evitados se fossem identificados e
guantificados previamente mediante a comparacao das estruturas de cada lingua.
Outros diziamque a Analise Contrastiva ndo podia fazer que os erros fossem
evitados, por isso esse modelo foi seriamente criticada.

Neste contextosurgiu a Analise de Erros, Corder (1973) dizia que:

Aaquisicdo da lingua se da desde o bebe e a crianca pequeno, ao
mesmo tempo que estdo adquirindo muitas outras habilidades e muitos
outros conhecimentos de mundo. A aprendizagem de uma lingua, quer
dizer, aprender uma segunda lingua, normalmente comecanuma etapa
posterior,quando j& se ha estabelecido a execugédo da lingua, e estdo
completos ou a ponto de se completar muitos outros processos de
maduracéo fisica e mental. (CORDER 1973, p.138).

Corder (1967,p.164) diz que o processo de aprendizagem de uma LE
esta relacionada diretamente favorecida pelas experiéncias adquiridas na
aquisicdo da LM. Por meio dos estudos de Corder que formam a base da Analise
de Erros. No ano de 1967, Corder publicou um artigo titulado “The
significanceoflearnerserrors”, que explica essa base da Analise Contrastiva.

Ellis (1995, p.39) menciona que, na producao linguistica do aprendiz,
podem ocorrer certos desvios da lingua padrdo. Esses desvios foram alvos de
estudos nos anos 60 e 70 nas areas de Andlise de Erro e Analise Contrastiva e
tém voltado a ser um dos assuntos presentes nos estudos lingliisticos nos ultimos
anos, no qual esclarecem e auxiliam muitos professores de lingua estrangeira a
lidar com diversos tipos de erros nas salas de aula.

Corder foi o percussor dessa nova linha de pesquisa ao observar o erro

de uma perspectiva mais tolerante. A partir desse momento o estudo sistematico
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dos erros dos estudantes de uma lingua estrangeira vem sendo o centro de
investigacbes deste modelo de investigacdo linguistica. Ate entdo as pesquisas
realizadas contrastavam sistemas linguisticos tanto da lingua nativa do estudante
quanto o da lingua estrangeira que se almejaria estudar, tendo como objetivo
detectar as semelhancas e diferencas entre os dois sistemas para tentar predizer
0s erros que o estudante poderia cometer no processo de aprendizagem da lingua
estrangeira.

Na [andlise de erros (AE), este estudo parte das producdes realizadas Comentario [J6]: EXEMPLO
DEPROBLEMAS DE ACENTUAGAO

pelos aprendizes de LE. As primeiras publicacbes foram de Corder, em
1967,constituindo o ponto de partida da AE, que, num primeiro momento,
aproxima-se da versdo da Analise Contrastiva, ao buscar identificar os erros
resultantes da interferéncia. Esse modelo de investigacdo consiste na analise

sisteméatica dos erros cometidos por estudantes nas suas producdes de LE, em

cujo processo de aprendizagem eles se encontram a partir dessas producdes. Comentario [37]: EXEMPLO DE
PROBLEMAS DE ESPACO ENTRE PALAVRAS

Conforme os estudos baseados em Corder (1974), tudo o que constitui
uma violacdo das normas que regem o comportamento linguistico do falante
idealizado de qualquer lingua é considerado um erro. Levando em consideracéo a
lingua como um cdédigo, um conjunto de regras destinadas a gerar frases
sintaticas, fonologicas e semanticamente bem formadas, qualquer violacdo do
cédigo, pode resultar, embora ndo necessariamente, em frases superficialmente
mal formadas (Corder1974, p.123). Quer dizer que, no dominio do ensino das
linguas estrangeiras, o julgamento da incorrecdo ou correcdo daquilo que os
aprendizes produzem se faz sempre com referéncia aos codigos da L2.

A producdo de formas linguisticas erradas nao é exclusiva dos
aprendizes de linguas estrangeiras, podemos observar também no processo de
aquisicdo de sua Lingua materna. Os locutores nativos dessas linguas,

linguisticamente adultos e medianamente cultos, possuem o dominio suficiente do
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sistema para, em condi¢des normais, produzirem linguagem que se caracterize
pela correcdo, nos aspectos fonoldgicos, gramaticais e semanticos, quando essas
condicbes normais nao se verificam, isto €, quando o falante se encontra em
situacdo de "tensdo nervosa, indecisdo e fadiga” surgem as probabilidades de
producéo de formas erradas segundo enfatiza Corder (1974, p.123).

Ainda seguindo a mesma perspectiva de Corder, 0 mesmo mostra que
essas incorre¢fes ndo deverdo ser consideradas como erros, tendo em vista que
0s erros nao ocorreram por falta de competéncia linguistica. Serdo consideradas
apenas como lapsos, que 0s seus autores saberdo, imediatamente, corrigir se
alguém lhes chamar a atengéo para as formas erradas ou mesmo por iniciativa
prépria se tiverem oportunidade de reverem a forma produzida. Alias Corder
(1973, p.39) utiliza outros termos para significar o rnesmo que lapsos. Erros serdo
apenas aquelas formas cujo autor ndo é capaz de corrigir mesmo que lhe chamem
a atencgéo para isso.

Ha também outra distingéo estabelecida por Corder, que trata dos erros
como sistematicos e erros ndo sistematicos. Os erros sistematicos sdo oriundos
da ignorancia das regras e 0s erros ndo sistematicos sdo provenientesapenas do
resultado de falhas de performance, conforme Corder (1967,p.167). Mais tarde, o
mesmo autor volta a insistir nesta distingdo Corder (1975, p.68) e, reconheca-se,
com boas razdes para tal. Pontualmente, porém, seré feita alusdo aos casos em
que o lapso é nitido.

Os estudos voltados & compreens&o dos erros foram reforcados a partir
dos estudos de Corder. Atualmente o estudo dos erros ou da producdo errbnea
dos alunos integra-se ao conjunto dos estudos sobre aquisicdo de segunda lingua,
gue, por sua vez, segundo alguns autores, integram-se as ciéncias cognitivas.

De acordo com Corder (1975, p.74), os aprendizes erram porque fazem

uso de determinado sistema linguistico resultando o uso de uma falsa hipotese
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sobre a lingua alvo. Os mesmos fariam usos de procedimentos mentais,
cognitivos, denominados estratégias. As estratégias mentais ou cognitivas
denominadas de estratégias de aprendizagem seriam responsaveis por um
processo de levantamento e tentativa de comprovagao de hipéteses que poderiam

produzir na fala uma série de erros.

A3 | “Congreso Internacional de Investigacion e Innovacion 2016” Multidisciplinario, 21'y 22 de abril de 2016. México



“CONGRESO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION E INNOVACION 2016”

Multidisciplinario
21y 22 de abril de 2016, Cortazar, Guanajuato, México

4 METODOLOGIA

Paraa realizacéo deste trabalho foi levada em consideragdo uma série
de questionamentos originados a partir da experiéncia percebida em sala de aula
que nos proporcionou a observacdo do processo de ensino/aprendizagem, tanto
com relagdo aos erros observados assim como a origem desses erros. Existem
diversos trabalhos relacionados a interferéncia de LM na ELE de alunos de ensino
fundamental, pesquisas que foram utilizadas e realizadas ao longo da histéria por
diferentes corpora: tradugfes, questionarios, redacoes e testes gramaticais como
base para realizar de seus estudos empiricos. A confiabilidade do corpus nao é
absoluta, isso porque tanto na realizacdo das amostras quanto na correcao,
sdomuitos os fatores que entram em jogo, dando a estas opera¢des uma
objetividade relativa (GUTIERREZ, 2004, p.73). O tipo de interferéncia podera ser
diferente segundo o corpus analisado dependendo da atividade realizada pelo
informante.

Neste sentido, seguiremos alguns passos propostos por Corder (1992,
p.34-37) ao buscar a identificacdo do erro no seu contexto e sua classificacdo (a
partir da tipologia proposta por FERNANDEZ). O Ultimo passo da nossa analise do
discurso do aprendiz é a identificagdo da fonte do erro. Entre as possiveis fontes
estdo a interferéncia interlingual, a transferéncia intralingual e o contexto de
aprendizagem.

Portanto, seguiremos nossa investigacdo com a tipologia de erros
proposta por Fernandez (1997, p.44-47) utilizada na sua tese de doutorado (os
exemplos dados abaixo sdo de sua pesquisa). Segundo ela, poder-se-ia classificar
0s erros encontrados nas redac¢des de nossos alunos como:

1. Lexicais: sdo aqueles relacionados a forma e significado;
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2. Gramaticais: inclui os niveis da gramatica tradicional;
3. Discursivos: sd@o os erros que se referem a coeréncia global;

4. Graficos: sao os erros relacionados a pontuagéo e outros sinais.

4.1.Caracterizacdo da pesquisa

Neste item, vamos expor as problematicas encontradas no ambito desta
pesquisa, assim como retomar seu engajamento teérico a fim de fortalecer os
objetivos primordiais deste trabalho. O objetivo é analisar a interferéncia da LM na
LE em textos escritos, e posteriormente, buscar as possiveis causas originadas no
processo de aprendizagem do Espanhol por brasileiros. Este estudo é de carater
quantitativo (caracterizado pela contagem dos erros) e qualificativo (sua possivel
explicacdo dos erros). Para tanto os textos analisados serdo de um determinado
grupo homogéneo de estudantes da Lingua espanhola

Para a elaboragdo deste trabalho, em primeiro momento, foram
selecionados 60 (sessenta) alunos que tiveram que fazer uma redagdo escrita
sobre qualquer tema. No segundo momento foram selecionadas somente 10(dez)
redacdes para detectar as interferéncias da Lingua Materna na aquisicdo de

Lingua Espanhola.
4.2.Caracterizacdo do corpus e da amostra

Primeiramente, esta pesquisa se deu pela busca de referencias tedricas
sobre interferéncia de LM em L2. ApGs esse primeiro momento, partimos para o
aspecto mais relevante deste trabalho, a pesquisa de campo que se desenvolveu
ao longo de duas etapas — aplicacdo de textos de diferentes temas em fespanhol e
a aplicagdo das produgfes textuais a partir do contetdo trabalhado durante as

aulas da professora de Lingua Espanhola.
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Primeiramente, o objeto de investigacdo desta pesquisaforam textos
escritos de alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental Il. Todos os
participantes estudam a disciplinade lingua espanhola na Escola Privada
Castelinho do Saber, localizada em s&o Luis do Maranhdo. Todos tém como
lingua materna a lingua portuguesa e nenhum deles teve contato com nativos da
Lingua Espanhola.

Para a elaboracdo deste trabalho foram selecionadas 60 (sessenta)
redacgdes produzidas pelos alunos, com faixa etaria de 12 a 15 anos. A escolha
por estas faixas etarias se fez devido ao fato de encontrarmos, com mais
recorréncia, marcas da interferéncia da Lingua Portuguesa na producéo escrita de
Lingua espanhola. Algumas teorias defendem que a idade € um dos fatores mais
influentes na aquisicdo de linguas. Isto ocorre porque em certa medida afeta a
todos os demais fatores. Os estudos sobre a influencia da idade na aprendizagem
de uma L2 tem sua origem na psicologia inicialmente infantil, onde se analisava o
desenvolvimento psico-cognitivo da crianca. Posteriormente, estes estudos
mudarampara o foco de segunda lingua.

Alguns representantes do sexo feminino e outros do sexo masculino. As
turmas eram compostas por 30 estudantes de espanhol, todos vivemna cidade de
S&o Luis. Era uma turma muito motivada para os estudos de espanhol, apesar das
dificuldades com o idioma, principalmente nas produgdesorais e escritas. Durante
a pesquisa para a elaboracdo deste trabalho, os alunos continuaram recebendo
aula de espanhol uma vez por semana.

No decorrer da pesquisa, foi proposto que os alunos fizessem redacdes
na Lingua Espanhola nos mais variados temas. Sendo assim, percebemos que o
aluno ficou bastante engajado na elaboracdo dos textos. Ao final deste processo,
foram feitas o recolhimento das producfes textuais. As redacdes escolhidas foram

aguelas que trouxeram muitos tragos caracteristicos de interferéncia.
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Organizamos as reda¢fes em um total de 60, das 60 escolhemos 10
por amostragem. Depois de escolhidas as 10 produg¢fes procedemos a analise
dos textos. Vale salientar que os estudantes nédo fizeram uso de henhum material
de apoio, bem como dicionarios, nem de ajuda sobre as estruturas linguisticas ou
vocabulares, situacdo que osforcou a utilizar outras estratégias na superacéo de

alguma dificuldade.

4.3 Procedimentos de andlise

Na busca em conhecero perfil dos participantes, tendo em conta suas
opinides no processo de ensino/aprendizagem de ELE, foi elaborado e aplicado
um questionario, composto por cinco perguntas com o intuito de conhecer melhor
esses aprendizes. Posteriormente, orientamos aos alunos para que pudessem
elaborar textos escritos sobre quaisquer temas, pois consideramos que essa
forma ofereceria amplas possibilidades de argumentacdo e nos forneceria
informacéo relevante para desenvolver a pesquisa.

Para proceder a analise das producfes escritas seguimos o0s objetivos
primordiais desta investigacao:

1. Identificar os erros de produgédo escrita decorrentes da interferéncia

da lingua materna e suas possiveis causas.

2. Detectar os erros mais frequentes dos alunos brasileiros na producdo

escritade espanhol;

3. Buscar possiveis causas que originam as interferéncias, através do

estudo tedrico deerros

Para efeitos metodologicos, os textos foram organizados e
identificados como Producédo A, Producdo B, Producdo C sucessivamente. As

marcas identificadas em cada um deles foram alocadas em uma tabela, conforme
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segue abaixo e destacaremos as principais interferéncias levando em
consideracéo a nogdo de erro proposto por Corder de acordo com a proposta feita

por FERNANDEZ.
4.3.1 Critérios de analise da ocorréncia de erros
Conforme ja foi mencionado anteriormente com relagdo ao objetivo

geral deste trabalho que foi identificar os erros de producéo escrita decorrentes da

interferéncia da lingua materna e suas possiveis causas, relaciona-se aos

estudos realizados por [Corder, (1974,p.121com relacdo a Analise de Erros. Comentario [J13]: EXEMPLO DE FALTA
DEREFERENCIA DO ANO

Outrora observaremos 0s objetivos especificos conforme segue: a) Identificar os
erros de producdo escrita decorrentes da interferéncia da lingua materna: b)
Detectar os erros decorrentes da interferéncia da LM mais frequentes na producéo
escrita de alunos brasileiros; ¢) Identificar possiveis causas que originam as

interferéncias, através do estudo tedrico de erros. As respostas para essas

questdes nos revelam a grande influéncia da LM na produgdo escrita de  Comentario [314]: ACENTO

aprendizes de espanhol, no qual nos leva a entender o grau de dificuldades

desses aprendizes na aprendizagem dos aspectos formais do sistema linguistico

do espanhol.
4.3.2 Critérios de anélise da predominancia de erros | Comentario [315]: ACENTO
Por meio deste estudo fizemos a [andlise quantitativa e qualitativa dos  Comentario [316]: ACENTO

erros de interferéncia encontrados, levando em conta 0s objetivos e as questdes
norteadoras deste estudo, seguindo 0s seguintes passos:
a) Identificacdo dos erros: Conforme Corder (1967, p.167) , faz-se por

referéncia as formas corretas da L2 consagradas nas normas que o
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falante nativo idealizado respeita. As vezes a identificacdo do erro é
facil e imediata de acordo com a observacao feita pelo professor de
LE em sala de aula. Ainda conforme Corder (1974, p.126) descreve
gue "o reconhecimento do erro depende de maneira decisiva da
interpretacdo correta das inten¢des do aprendiz”. Segundo o mesmo
autor, os erros produzidos pelos aprendizes de LE séo importantes e
tém significado para o professor porque refletirA o momento do
processo uma analise significativa do erro, mostrara ao professor se
o aluno esta ou ndo proximo dos objetivos pretendidos e o que falta
para ensinar. Os erros sdo significativos e indispensaveis para o
aluno, pois funcionam como instrumento que permite aprender. Por
meio deles os alunos testam hipéteses sobre a natureza da lingua
gue eles estdo aprendendo.

b) Classificacdo e descricdo dos erros: Segundo estudos baseados
em Corder (1974, p.135) a descricdo do erro esta intimamente
dependente da sua identificacdo. Ao detectar o erro, o analista ou o
préprio professor busca referéncias as regras da L2 aplicaveis ao
caso. Simultaneamente, ele sera capaz de dar um nome a cada um
dos erros que vai encontrando no decorrer da analise dos resultados.
Quando ocorrem dificuldades na identificagcdo dos erros, essas
dificuldades repercutem-se na respectiva descricdo. A descricdo do
erro é um passo fundamental na metodologia da Analise de Erros
proposta por Corder, porquanto sujeita a alguma arbitrariedade. E
nesta fase que os nomes sdo dados aos erros e, somente depois
disso - e da eventual explicagdo - é possivel elaborar uma lista das

areas em que 0 ensino, corretivo ou preventivo, devera concentrar-se
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com atenc¢do especial. Casos hd em que, pela sua natureza, o erro
pode merecer nomes diferentes.
¢) Explicacdo para os erros: A explicagdo para os erros é a fase em
gue o investigadortenta diagnosticar as razfes que poderdo ter
conduzido os aprendizes as formas errbneas na aprendizagem de
LE. Neste momento o investigador procura descobrir que erros se
devem a transferéncia negativa da LI, as dificuldades intralinguais
sdo consequéncias do ensino a que o0s estudantes foram
anteriormente sujeitos, ou se os desvios refletem ou estdo ligadas a
materiais didaticos inadequados, ou se, simplesmente, as causas
dos erros terdo sido produto de distracdo dos aprendizes de L2. De
acordo com tudo até aqui exposto, ha fortes possibilidades de atribuir
o desvio a interferéncia da LlI.
Neste sentido, percebemos a grande importancia em analisar cada item
de acordo com a tipologia de erros feito por Fernandez estudadas por Corder.
Analisar a interferéncia de LM em LE nos trouxe uma importancia fundamental no

conhecimento de aquisi¢do de outra lingua.

4.4 Modos de apresentacdo dos resultados

A apresentacdo dos resultados sera mostrada por meio de graficos

enfatizando a quantidade e as porcentagens de cada um dos tipos de erros.

4.5 Tipologias de erros encontradas na analise

Como ja foi mencionada anteriormente, a tipologia apresentada a seguir

sera com bases nos aportes de Fernandez (1997) -caracterizados pela
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classificacdo dos erros. Ela apresenta os erros gramaticais, incluindo as

categorias elencadas nesta amostra da pesquisa.
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ANALISES DA INTERFERENCIA DA LM EM LE ENCONTARDAS NOS
TEXTOS ESCRITOS DOS APRENDIZZES

PRODUCAOA
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@ ERROR DE CONJUGACION
@ ERROR ORTOGRAFICO

. ERROR DE CONCORDANCIA SINGULAR/PLURAL

@ SUJETO DE LA ORACION

QUADRO 01-Analise da redagdo do aluno A
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. ERROR DE CONJUGACION O FORMA

@ ERRORES ORTOGRAFICOS. En el caso de los verbos utilizados, éstos se
deben a las diferentes irregularidades verbales: requerir (dipténgacién),
sentir (cambio vocilico en el gerundio), contribuir ("y" eufénica).

QUADRO 02-Analise da redagéo do aluno B
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PRODUCAO C
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. ERROR DE FORMACION DEL PARTICIPIO IRREGULAR

. AUSENCIA DE SIGNOS DE PUNTUACION

@ ERROR DE CONCORDANCIA DE GENERO
@ ERRORES ORTOGRAFICOS

. ERROR DE ADECUACION. (Esta expresién no coincide con el sentido de la oracién)
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QUADRO 03-Analise da redagédo do aluno C

PRODUCAO D

. ERRORES EN LA FORMA DEL PRESENTE INDICATIVO DEL VERBO "CONTRIBUIR" DEBIDO A LA
IRREGULARIDAD VERBAL DE "Y" EUFONICA; ASIMISMO, EN LA FORMA DEL GERUNDIO DEL VERBO
"PEDIR" Y EN LA FORMA DEL PRESENTE DE SUBJUNTIVO DE LOS VERBOS "HABER" Y "HACER"

@ ERRORES ORTOGRAFICOS

@ ERROR DE CONCORDANCIA DE NUMERO

. AUSENCIA DE SINGNOS DE PUNTUACION "," Y DE LA PREPOSICION "A", COMO
INTRODUCTOR DE OBJETO DIRECTO, EN LOS VERBOS AYUDAR Y CONCIENTIZAR, ASi
COMO EN LA PERIFRASIS CON LOS VERBOS IR + A + INFINITIVO.

QUADRO 04-Analise da redagéao do aluno D
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@ :=RROR DE LA FORMA DEL TIEMPO PRETERITO

. AUSENCIA DE SIGNOS DE PUNTUACION Y DE LA CONJUNCION ADVERSATIVA "PERO"

QUADRO 05-Analise da redagdo do aluno E
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PRODUCAO F
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. ERRORES EN LA FORMA DEL PARTICIPIO DEL VERBO "HACER" Y "PONER",
ASi COMO EN LA FORMA DEL PRESENTE DE INDICATIVO DEL VERBO
"CONSTRUIR" QUE POSEE COMO IRREGULARIDAD LA "Y" EUFONICA

. ERROR DE CONCORDANCIA DE GENERO
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QUADRO 06-Analise da redagéo do aluno F

PRODUCAO G

. ERROR DE CONJUGACION: Segunda por tercera
persona.

@ ERRORES GRAMATICALES. Fallas en la construccién de
verbos de emocion (construccion inversa). Problemas
con los adverbios de frecuencia. "A veces".

QUADRO 07-Analise da redagéo do aluno G
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PRODUCAOH
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QUADRO 08-Analise da redagédo do aluno H
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QUADRO 09-Analise da redagédo do aluno |
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PRODUCAQO J
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QUADRO 10-Analise da redagédo do aluno J

a) A nivel verbal:

Principais Interferéncias da LM a nivel verbal na ELE

Interferéncia da LM na | Forma correta da|Forma correta na
ELE ELE LM
Tles alegre T eres alegre Tu és alegre

T es guapo mi amor

Ta eres guapo

amor

mi | Tu és bonito meu

amor

Verbos Irregurales

Principais

Irregulares na ELE

Interferéncias da LM com

relacbes aos verbos

Interferéncia da LM
na ELE

Forma Correta
ELE

na

Formana LM

Yo contribuo con el

medio ambiente

Yo contribuyo con el

medio ambiente

Eu contribuo com o

meio ambiente

Mi mama contribui

con el ambiente

Mi

con el ambiente

mama contribuye

Minha mae contribui

com 0 meio ambiente

Ellos siempre
contribuen con el

mejor de su futebol.

Ellos siempre

contribuyen con el

mejor de su futbol.

Eles sempre

contribuem com o

melhor de seu futebol

Juan constroi un

avion de papel

Juan construye un

avion de papel

Juan constr6i  um

avido de papel
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b) Forma impessoal — infinitivo, gerandio e participio:

Principais Interferéncias da LM na forma impessoal na ELE

Interferéncia da LM na | Forma correta na|Forma correta na
ELE ELE LM

Hay algo para hacermos Existe una cosa que | H& algo para

tenemos que hacer fazermos
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¢) Quanto ao gerundio:

Principais Interferéncias da LM quanto ao gerundiona ELE

Interferéncia da LM na | Forma correta na|Forma correta na
ELE ELE LM
Pediendo Pidiendo Pedindo
Pedindo
Sentiendo Sintiendo Sentindo
Sentindo
d) Quanto ao participio:
Principais Interferéncias da LM quanto ao participiona ELE
Interferéncia da LM na | Forma correta na|Forma correta na
ELE ELE LM
Dito dicho Dito
Hacido hecho Feito
Ponido puesto Posto
Rompido Roto Rompido
Volvido Vuelto Voltado
e) Inadequacédo Léxico —Semantica:
Vejamos algumas interferéncias desse tipo:
Frases Espanhol
El preconceito esta solo en la cabeza de | prejuicio

las personas.
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La abogada esta muy exquisita A palavra adequada seria rara/extrafia,
pois exquisita tem sentido de deliciosa,
de muito bom gosto.

Mi padre estd muy embarazado hoy. Neste caso, € melhor usar
desordenado/perturbado
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) Falhas nas desinéncias verbais:

FRASES ESPANHOL

“...tal vez seja la morfologia...” Sea
“...requer mucha técnica...” Requiere
“...él se via como el aguilita...” Se veia

...tudo empeza a dar cierto con...”

Todo empieza a da cierto

..Mi madre conoceu...” Conocid
“..leimpresionou_mucho...” Impresionéd
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5 ANALISES E RESULTADOS

A andlise de erros que realizamos neste capitulo tem a finalidade
classificar oserros dos aprendizes segundo a taxonomia de Fernandez (1997).
Este trabalho teve como corpus de analise as producdes escritas de aprendizes
de espanhol como ELE, na qual observamos as interferéncias da LM em suas

producdes.

5.1 Ocorréncias de Erros de Interferéncia

TIPOS DE | QUANTIDADE % EXEMPLOS

ERROS ERROS

Verbos 21 84% Le impresionou
mucho

Inadequacgéo 04 16% Mi padre esta

Léxico - muy embarazado

Semantica hoy

TOTAL 25 100%

5.2 Anélises da predominancia de erros

Conforme o grafico abaixo, podemos perceber que a maior
predominancia de casos de interferéncias da Lingua Portuguesa na producgdo
escrita de aprendizes de espanhol se encontra na utilizagdo e emprego dos

verbos, uma vez que o verbo € o nlcleo na construcdo de frases.
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W Verbos

M Inadequacdo Léxico -
Seméntica

™ Preposicdo

5.3 Analises das causas

a) A nivel verbal:

Os aprendizes portugueses evidenciam algumas dificuldades que
acabam por traduzir-se em transferéncias negativas. Assim, uma interferéncia
realizada por quase todos os aprendizes € relativa ao uso do verbo “ser” no
presente de indicativo. Esses estudantestendem a confundir a terceira pessoa do
singular, «es», com a segunda, «eres», elaborando frases como «tu es alegre» (=
«tu é alegre») em vez de «tl eres alegre». Esta interferéncia vem da forma verbal

«és», que corresponde a segunda pessoa do singular na lingua portuguesa.
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b) Verbos Irregurales

Quando sdo distintas do portugués, os alunos costumam evidenciar
dificuldades com as formas verbais irregulares em todos os tempos e modos
verbais. I1sso se reflete nocaso dos verbos com terminagbes em —uir, como por
exemplo «contribuir», nos quais a vogal -i- se converte em -y-, nas trés pessoas
do singular e terceira do plural (contribuyo, contribuyes, contribuye, contribuimos,
contribuis, contribuyen). Os alunos esquecem muitas vezes 0 «y», conjugando o
verbo como em portugués (contribuo, contribuis, contribui, contribuimos,contribuis,

contribuem).

78 | “Congreso Internacional de Investigacién e Innovacién 2016” Multidisciplinario, 21 y 22 de abril de 2016. México



“CONGRESO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION E INNOVACION 2016”

Multidisciplinario
21y 22 de abril de 2016, Cortazar, Guanajuato, México

c) Forma impessoal — infinitivo, gerindio e participio:

Hadiversas semelhancas entre o espanhol e o portugués, por esse
motivo muitos alunos cometem erros oriundo de interferéncias. Na lingua
espanhola s6 existe a forma invaridvel do infinitivo, no entanto, os aprendizes
brasileiros em estudo, por vezes, conjugaram- no como se fosse na forma do
portugués, pois 0 mesmo existe o infinitivo pessoal, na qual apresenta desinéncias
de numero e pessoa. Detectamos um exemplo claro desse fendmeno, em
portugués se diz: « H4 algo para fazermos» e, em espanhol foi escrito «¢ Hay algo
para hacermos».

d) Quanto ao Gerundio

Neste contexto existe algumasdiferencas entre as duas linguas,
principalmente nas formas irregulares. Os verbos regulares da primeira
conjugacdo formam o gerundio acrescentando o sufixo -ando, como em
portugués; no entanto os da segunda e terceira conjugacdo formam
acrescentando -iendo. Além disso, as formas irregulares dos verbos da terceira
conjugacao que em presente de indicativo mudam o-e da raiz para -ie/-i, em
gerandio mudam o -e- para -i-, como demonstra sintiendo (sentir) e pidiendo
(pedir), respectivamente. Segundo(Duarte, 1999:77) os alunos tendem a fazer
transferéncia negativa do portugués, como por exemplo, «pedindo» ou
«pediendo» e «sentindo» ou «sentiendo».

e) Quanto ao Participio

Em ambas as linguas podem funcionar como adjetivo e comonucleo

verbal dos tempos compostos. As Unicas diferencas que existem sdo nas formas
irregulares, como por exemplo: dicho, hecho, puesto, roto, vuelto. Por

interferéncia do portugués, os alunos por vezes formam incorretamente estes
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participios da seguinte maneira: «dito», «hacido» ou «fecho», «ponido»,
«rompido» e «volvido».
f) Inadequacéo Léxico- Semantica
Nesta perspectiva, embora pareca, a primeira vista, que ndo apresenta
nenhuma inadequacdo lexical, se caracteriza como um dos mais complexos, pois
envolve inadequacdes quanto a forma, ao sentido e a distribuicdo, em alguns
casos. “E neste grupo que, em muitos casos, embora o aprendiz ja se encontre
em niveis avancados de aprendizagem de LE, permanece com determinados
blogueios e inadequagfes, tanto na compreensdo como na producdo oral e
escrita...” (Silva, p.03)
g) Falhas nas Desinéncias Verbais
Ha outros verbos usados indevidamente pelos aprendizes de espanhol.
“Os iniciantes demonstraram uma estratégia de adaptacdo, ou seja, nos usos
como “conoceu”, “impresionou” , “conocid”, “impresiond ”, o que também indica a
influéncia da LM. No entanto, o aluno demonstrou conhecimento da raiz dos
verbos em questdo (“conocer’/“Impresionar”). O problema estd focado na

terminacéo utilizada -eu em “conoceu”, baseada em “conheceu” do portugués.
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6 . CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os dados apresentados no capitulo quatro

e

considerando as questdes norteadoras desta pesquisa, podemos observar a
interferéncia da LM na producéo escrita de aprendizes de espanhol em diversos
contextos, uma vez que isso ocorredevido a proximidade linguistica entre ambas
as linguas.

Levando em consideracdo que a Lingua Materna pode interferir em
suas producbes de L2, que no caso desta pesquisa foram os aprendizes da
Lingua Espanhola, procuramos analisar dados da interferéncia de LM na L2, a fim
de verificar quais foram as predominancias mais recorrentes nessas interferéncias
e percebemos pelas tabelas que, houve maiores interferéncias a nivel verbal.

Percebe-seque todo aprendiz de lingua estrangeira parece passar por
um processo semelhante estabelecido como o processo de ensaio e erro. Quando
esse aprendiz passa aproduzir enunciados utilizando a lingua-alvo, ele pode
cometer os mais variados tipos de erro. No entanto, ao cometer erros, 0 mesmo
também tem chance de aprender sobre a estrutura, a funcédo e o uso da lingua-
alvo.

Muitos autores bem como Corder (1987) mostram que a questdo do
erro deve ser tratada com muita responsabilidade. Na qualidade de professores
que pertencem a um sistema formal de ensino de lingua espanholafica claro que é
de fundamental importancia a correcdo das formas que fogem ao padrao
convencional da lingua. Entretanto, é preciso ter em mente que nem toda correcdo
imediata é positiva e realmente necessaria. Embora os erros cometidos pelos
aprendizesde linguas estrangeiras devam ser encarados com naturalidade, muitos

dos erros do corpus que analisei parecem evitaveis ou eliminaveis desde que
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sejam tomadas medidas adequadas no processo de ensino e aprendizagem de
uma lingua estrangeira.

Tanto na aquisi¢doda L1 como na aprendizagem da L2 em ambas
etapas elencadas o aprendiz comete erros que nunca devem ser considerados
como ‘fracassos’, mas sim como provas evidentes de que o processo de
aquisicdo / aprendizagem esta tendo lugar nos estudos abordados ate aqui. .Em
ambos os casos o aprendiz estd constituindo o sistema linguistico da lingua que
esta adquirindo eele sera levado a criar regras que podem conduzir-lhe a erros
que posteriormente sera capaz de observar a través da pratica e da interacao
com outros em situacdes reais de comunicacdo conforme Lépez e Rodriguez
(1999, p. 22).

Finalmente, observamos nos resultados obtidosque o aluno faz a
interferéncia de sua LM no aprendizado de LE, pois ele faz uso de sua lingua para
aprender outra, conforme exemplos abordados no capitulo anterior. O interessante
nesse procedimento € que o aluno reflita sobre o percurso de sua aprendizagem.
Nessa reflexdo, passando pelos cddigos linguisticos ja existentes de sua LM,
podera ou néo dificultar o aprendizado na Lingua-Meta. O importante é que o
préprio aprendiz efetue as transferéncias de seus conhecimentos e de suas
habilidades adquiridos no aprendizado de LM e de LE, de modo reflexivo. Dessa
forma, o aprendizado em LE proporciona o enriquecimento do aluno, que vai além
da aquisicdo de habilidades linguisticas e permite ao aprendiz uma nossa
percepcao da linguagem, desenvolvendo seu conhecimento tanto na LE quanto na
prépria LM.
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